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Resumo

Este trabalho tem o propdsito de socializar os resultados da pesquisa de
iniciacdo cientifica que versa sobre a concepcdo de Projeto Politico
Pedagogico a partir do estudo de dois importantes eixos filoséficos que
fundamentam a prépria construcdo do cotidiano escolar, a saber, a visdo de
educacdo e visdao de sociedade. Nosso primeiro pressuposto destaca a
racionalidade moderna que historicamente prop6s a instrumentalizacdo dos
espacos escolares numa logica de planificacdo. O estudo destaca o0s
movimentos que culminam com a reabertura politica e a sistematizacéo de leis
desde o fim da década de 80 (séc. XX) como elementos que deliberam sobre
uma proposta superativa e dialdgica ao modelo de planificacdo administrativa
escolar. A gestdo educacional contemporanea se revestira da construcdo de
um projeto popular e democratico, orientando-se pelo compromisso descrito no
Projeto Politico-Pedagdgico descritivamente em cada um dos eixos
fundamentais enquanto valor a ser conquistado nas acles escolares
empreendidas.

Palavras—chave: Curriculo - Projeto Politico Pedagégico — Visao de Educacéo
e Visdo de Sociedade

Introducéo

A analise do processo educacional exige rigores cientificos ao
recorte dado no tempo e espaco de determinada categoria, permitindo o estudo
mais detido da realidade interrogada. As questdes pertinentes ao Curriculo e a
construcdo do Projeto Politico Pedagogico indelevelmente nos reporta a logica
de Estado quanto a construcdo de sua agenda social, politica e econdmica,
com o objetivo de verificar a resposta aplicavel. Espera-se que esta (resposta)
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possivelmente denuncie os valores perseguidos por este Estado para o esforco
de formagé&o e desenvolvimento da nagao.

Quando nos propomos ao estudo do Curriculo e da Proposta
Politico-Pedagdgica enquanto instrumentos a servico da construgcdo de uma
rotina escolar, descobrimos a impossibilidade de nortear tal tema no plano da
realidade sem o acesso ao lastro historico que evidencia um passado recente
de gestbes autoritarias e de politicas educacionais comprometidas com o
projeto fabril (capitalista) de formagdo humana. A investigacdo as categorias
deste estudo acompanha, portanto, a necessaria revisitacdo histérica aos
procedimentos que conduziram a estrutura educacional moderna
(principalmente a ocidental, e com destaque a brasileira) a um modelo de
gestdo educacional descrito segundo as bases da administracao cientifica, e,
portanto, comprometida com a otimizacdo de resultados segundo a l6gica do
capital/da empresa.

Segundo este percurso é possivel verificarmos a forca e o
carater superior que os eixos filosoficos possuem quando descritos e
sistematizados no Projeto Politico-Pedagdgico, objetivando a constituicdo de
um programa de gestdo verdadeiramente democratico e participativo em
oposicao as praticas que marcam periodos anteriores.

A descrigao aos eixos sobre a “visdo de educagao” e “visao de
sociedade” prevé o desvelamento de um compromisso com esta historia de
lutas e conquistas que encharca a construcéo da escola cidada que queremos.

(A falta do) Sistema Educacional Brasileiro: da administracdo cientifica
voltada a educacao a gestdo democréatica da escola

Para Saviani (2000) e Beisegel (1982) ndo existe sistema de
ensino no Brasil. O que a histéria da educacéo brasileira demonstra é o registro
de uma “estrutura”® que comporta um volume inicialmente improvisado de
teorias, métodos e técnicas importadas e violentamente adaptadas aos saberes
aqui elaborados, ndo contemplando os anseios da sociedade aqui constituida
em prol de um projeto qualitativo de formacg&o humana.

Conforme Gentili (1993, p. 234) esta ndo € uma exclusividade
brasileira pois na verdade, toda a educacdo moderna esta subjugada a um
projeto de “racionalidade” que possui identidade marcada pelas necessidades
atavicas da sociedade do capital. Este autor compreende que sem o lastro de
uma autonomia nacional, por meio da qual os sujeitos se identifiquem com as
reflexdbes e agbes que afirmem nossa soberania diante dos dilemas trazidos
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pela conjuntura internacional, aplaudiremos a consagracdo da perda de
“direitos sociais e politicos” além do questionamento sobre a nocado de
“cidadania” que objetivamente sdo consideradas categorias caras e pertinentes
ao campo educacional.

O pensamento educacional moderno orientado por uma ordem
economicista sempre foi um dos interessantes dilemas enfrentado pela area de
Politicas e Gestdo da Educacdo. Importantes autores continuamente
denunciam este perigoso enlacamento e sua repercussao para a formacéo
social brasileira e internacional, de forma ampliada (SAVIANI (2003), (1995);
FRIGOTTO  (1993); GENTILI  (1993); SHIROMA, MARCONDES,
EVANGELISTA, (2002); entre outros). Mészaros (2005, p. 15 e 16)
objetivamente alerta os resultados desta nefasta comunhdo de interesses
diversos (educacéao e capital):

A educacao, que poderia ser uma alavanca essencial para a
mudanca, tornou-se instrumento daqueles estigmas da
sociedade capitalista (...). Em outras palavras, tornou-se uma
peca do processo de acumulacdo de capital e de
estabelecimento de um consenso que torna possivel a
reproducdo do injusto sistema de classes. Em lugar de
instrumento da emancipa¢cdo humana, agora € mecanismo de
perpetuacdo e reproducdo desse sistema. (...). No reino do
capital, a educagéo €, ela mesma, uma mercadoria.

Estrategicamente a complexidade social permite a
sistematizacdo dos processos formativos que puderam se constituir enquanto
procedimentos sempre em vista a transmisséo e assimilacdo dos saberes de
uma forma objetivamente epistémica, configurando-lhe, da mesma forma, num
corpo de saberes especializados que permitem o trato de sua complexidade
através de uma légica instrumentalizada, porém ndo mecanica.

O modelo industrial inicialmente fordista, no entanto, repercute
sensivelmente na ordem social moderna ultrapassando os muros das fabricas e
dialogando com as instituicGes formativas implicando na reestruturacdo dos
processos de “ensinar’ e “aprender”’, assim como em toda a légica da
construcdo da rotina escolar, sempre numa percepcado alienada aos
procedimentos fabris e orientada pelos valores de otimizacdo do capital.

A educacdo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150
anos, serviu - no seu todo - ao propoésito de nédo fornecer os
conhecimentos e o pessoal necessario a maquina produtiva
em expansdo do sistema do capital, como também gerar e
transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
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dominantes, como se nao pudesse haver nenhuma alternativa
a gestao da sociedade, seja na forma ‘internalizada’ (...) ou
através de uma dominacdo estrutural e uma subordinacdo
hierarquica e implacavelmente imposta (MESZAROS, idem, p.
35 - grifos no original).

Os principios da administracdo cientifica encerram em si, a
forma e o contetdo que constituira a rotina escolar, principalmente no Brasil até
o fim da década de oitenta quando apds a promulgacdo da Carta Magna
(Constituicdo de 1988) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n. 9394/96,
a nacao vislumbra outras possibilidades de gestdo publica a partir da abertura
democratica enquanto principios ventilados pela Constituicdo Cidada.
Exatamente na formacdo de uma escola cidadad encontrar-se-a o motor de
amplos movimentos que repercutem em todo o Brasil para a materialidade
desta proposta (SILVA, 2000).

Troca-se a veste. Ao invés de processos pedagdgicos
métricos e somativos, opera-se a construcao de projetos formativos que visem
a qualificacado dos discursos de base dialdgica e democratica.

O ideério implantado prevé a formacédo colegiada dos niveis
decisérios nas instituicdes de ensino, comprometendo os diversos sujeitos que
participam da rotina escolar na constru¢ao da identidade escolar brasileira que
desponta. E a pauta da gestdo democréatica que surge timida, mas urgente. A
liberdade enquanto principio constitucional e soberano da nacgdo implicard na
forma de gestdo participativa e democréatica enquanto dispositivo controlado
agora pelos pares em interesse de uma formacao cidada e comprometido com
0S novos designios da nacao.

De acordo com Veiga (2005) esta liberdade traduzida na escola
se denomina “autonomia de gestdo”, sendo que devemos considera-la
“relativa” uma vez que na atualidade a escola amplamente se submete a uma
hierarquia personificada no corpo do Municipio, Estado e Governo Federal.
Para a autora, no entanto, (idem) ha relatos vitoriosos de Municipios e Estados
onde se verifica a conquista da autonomia pela rede de ensino, por meio da
qual cada unidade passa a gestar as verbas destinadas a pasta, inclusive com
chamadas publicas de licitacdo dirimindo o tempo de resposta das
necessidades sempre prementes. Porém, esta serd uma conquista que nao
deve ser visualizada de forma generalizada uma vez que representa uma
amostra extremamente timida do complexo universo educacional brasileiro,
demonstrando, outrossim, as gritantes diferengas/as marcas da desigualdade
conformadas no pais.
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Gestao escolar

De acordo com Veiga (2005) a gestdo escolar destaca-se na
orientacdo politico-pedagodgica e administrativa da constru¢cdo de uma rotina
educacional por meio de dois pontos centrais: a localizacdo da unidade de
ensino enquanto instituicdo social, destacadamente quanto ao seu espaco
fisico, orientacéo financeira, seus recursos humanos e materiais dentre outros,
O outro ponto destaca as func¢des pedagdgicas da escola, envolvendo a acao
do planejamento, a organizagcdo dos objetivos anuais/semestrais/semanais e
outros, alcancando os elementos que explicitam a forma de participacdo dos
pais/comunidade escolar ao processo de gestao, etc.

N&o ha de se falar em gestdo escolar sem a enunciacdo ao
Curriculo de formacao humana que desvela todas as atividades da unidade de
ensino voltadas ao compromisso nuclear de transmissdo e assimilacao de
saberes sistematizados (epistémicos) (SAVIANI, 1995).

A gestdo escolar, segundo o0s estatutos que revestem a
modernidade tem seu lastro na pauta do Estado de Direito obrigando as
nacbes a se comprometerem numa administracdo publica de sentido
compartilhado, onde os agentes se co-responsabilizam na construcdo da pauta
politico-pedagoégica e administrativa. Esta expectativa tem se difundido no
Brasil desde a promulgacdo da Constituicio de 1988 (denominada de
“Constituicdo Cidada) e em especial pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo n. 9394/06, obrigando ao longo deste tempo a adequacgédo da
estrutura educacional de Estados e Municipios ao que versa a legislagéo.

Projeto Politico Pedagoégico (PPP) e seus eixos filosoficos

Segundo Veiga (2005) o Plano Politico Pedagogico (PPP)
busca um rumo uma direcdo, sendo um projeto politico visando a formacéo do
cidaddo ndo € um simples agrupamentos de planos de ensino e de atividades
diversas, ele é constituido e vivenciado em todos os momentos, por todos
envolvidos, mostrando o que sera feito no processo educativo da escola,
visando a organizacdo de toda equipe escolar garantindo todo o processo do
aluno e o seu desenvolvimento quanto cidaddo, sendo um processo
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permanente de reflexdo e discussao, busca alternativas para melhorar o ambito
escolar, buscando eliminar as relagbes competitivas e autoritarias na escola,
diminuindo as diferencas hierarquicas, tornando um ser politico, aonde ira se
formar um sujeito capaz de exercer suas funcdes, exercendo seus direitos e
deveres na sociedade deixando de ser um homem muitas vezes alienado, a
construcdo de PPP por algumas etapas:

Andélise da situacdo: analisar a situacao pessoal e escolar do
aluno, se possivel de outras escolas em que ele estudou comparando as,
vendo as condi¢cdes financeiras, vendo a possibilidade de trabalhar em
conjunto com a comunidade.

Definir objetivos: analisar a pratica educativa que podera ser
feita de acordo com a realidade do aluno com a da escola.

Escolha das estratégias: analisar quais os pontos bons e
ruins da escola, ver quais podem ser melhorado, sem o auxilio da comunidade,
e 0S gue precisam, dando prioridade a0 mais necessario, essas e outras
atividades devem ser acompanhadas e reavaliadas sempre.

O PPP tem sido motivos de estudos por parte de professores,
pesquisadores, buscando a melhoria da qualidade do ensino. A escola € um
lugar de realizacdo, avaliacdo, devendo organizar seu trabalho pedagogico
com base em seus alunos.

O intuito da construcdo do Projeto Politico Pedagdgico tornar a
escola um lugar de debate, discussdes, dialogo fundamentada na reflexdo
sobre a sociedade, onde atue e em ac¢cdes que promovam a atencdo da
realidade dentro do possivel.

O Plano Politico Pedagodgico tem a funcdo de desenvolver a
educacado basica qualitativa (ou seja, visa uma escola de qualidade, visando
também a economia a expectativa € que os alunos ao entrar no ambito escolar
se desenvolvam por igual, a escola devera ter acesso permanente de chegada
e de partida, ou seja, quando os alunos entram na escola traz consigo certa
bagagem transmitida pelos pais e familiares, sendo esses familiares com maior
ou menor grau de conhecimento e valores, a perspectiva esperada da escola €
que esses alunos durante o processo de formagdo tenham o mesmo
conhecimento que o outro independente de seu ambito social e classe
econbmica, sendo ao final de seus estudos possam a vir competir igualmente
por uma vaga de emprego, na universidade etc), a escola € vista como uma
instituicdo de prestacdo de servicos sendo os alunos e pais os clientes.

Conforme Veiga (2005) um PPP busca um rumo, uma direcao
com um proposito intencional definido coletivamente por decisbes democraticas
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pelos envolvidos no processo educativo da escola, visando uma
homogeneizacéo do processo pedagdgico.

O PPP tem o intuito de suprir as necessidades da escola, ou
seja, dimensdo pedagdgica e a escola suprir o anseio da comunidade
dimensédo politica e isto € um processo permanente através de reflexdes e
discussBes dos problemas da escola de forma a torna-la autbnoma e de
qualidade.

De acordo com Veiga os principios norteadores do PPP séo:

Igualdade: de condicbes para acesso de permanéncia na
escola.

Qualidade: ndo pode ser apenas privilégio de minorias
econdmicas e sociais, mas sim para todos.

Gestdo democréatica: é um principio consagrado pela
Constituicdo Vigente que abrange as decisfes pedagogicas administrativas e
financeiras.

Liberdade: associado a ideia de autonomia, principio
constitucional, realisando os trabalhos, as acdes como a reforma e a pintura da
escola dentre outros, tendo por base autonomia sem a interferéncia do Estado.

Valorizacdo do magistério: com mas condicdes de trabalho e
remuneracao, que 0S governantes passam a investir mais na formacao de
professores dando Ihes melhores salérios, sendo ao entrar na universidade os
cursos para professores tem sido uma das ultimas opcdes, mesmo assim
muitos quando formados acabam n&o exercendo a profissao.

Para construcdo do PPP deve se compreender a organizacéo
do trabalho pedagdgico como também saber se é possivel a implementacao
desse na escola. Esta construcdo pode ser apontada por alguns elementos
bésicos sendo eles:

Finalidade da escola: tem a finalidade de transmitir o
conhecimento formal, preparando para viver no ambito social o individuo e
preparar para o trabalho.

Estrutura organizacional: possui dois pontos a
administrativa, sendo a gestdo, recursos humanos fisicos e financeiros,
edificio, material didatico etc e a pedagdgica abrange a funcdo educativa e
determina a acdo educativa.

o

O curriculo: busca a transmissdo e assimilacdo do
conhecimento que se apresenta todo o aprendizado do aluno, compreende
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todas as atividades apresentadas pelos alunos, todas as matérias transmitidas
para determinado grau, planejamento da escola, o curriculo na comunidade
escolar serve para promover uma reflexdo, na elaboracdo do curriculo passa
por quatro pontos basicos.

O primeiro é de que ele ndo é neutro, transmite uma
determinada cultura do conhecimento escolar que implica na analise critica e
interpretativa do individuo.

Segundo nao pode de forma alguma separar nem fugir da
perspectiva da sociedade.

Terceiro aqui ainda ndo ha falta de comunicagdo entre as
disciplinas, devendo organizar o curriculo escolar de forma que as disciplinas
nao venham ser individuais, sendo que uma nao seja mais importante que a
outra, mas ambas tenha ligacdo, pois todas as matérias sdo importantes na
vida do aluno.

Quarto trata da questdo social, sendo que toda visdo da
sociedade regras, normas sao passados, aos alunos no ambito escolar o
curriculo escolar tem o papel de conformar o individuo, conforme o que ele é,
ou seja, que todos tenham o mesmo comportamento se conformando com as
diferencas socioeconémicas, tratando a escola todos por igual, o curriculo
manifesta em trés:

O formal aquele estruturado pela escola com suas metas e
objetivos com o intuito de transmisséo e assimilacdo do aluno.

O oculto sendo o que ocorrem em sala proveniente das
discussoes, entre os professores e alunos devido o meio cultural de cada um,
tendo cada um determina bagagem de saber vinda do meio social.

O real em que se transmitem o0s projetos pedagdgicos
compreendendo a elaboracéo dos planos de ensino pelos professores.

O tempo escolar o processo de decisdo, as relacbes de
trabalho demanda do tempo, com inicio e o termino do ano letivo, prevendo as
férias, feriados, as datas das avaliagBes, entre outros as horas aulas sao
iguais, algumas tem peso maior e muitas matérias sao vistas com menos
importancia por ter menos aula,

Processo de decisdo fluxo das tarefas, das acglGes e
principalmente das decisGes sendo orientado por procedimentos, devendo
haver uma distribuicdo de poder descentralizado e que todos tenham
participacédo na escola, sendo a melhor forma para ndo haver uma competicao
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eleicbes, com participacdo de alunos, colegiados, pais professores, havendo
sempre uma avaliagdo da administracao do pessoal eleito.

Relacdes do trabalho atitudes de solidariedade e de
participacdo coletiva, em uma instituicdo todos devem estar ligados devendo
um colaborar com o0 outro caso haja necessidade, principalmente no ambito
escolar, pois a escola é onde se passa principios, de coletividade reciproca e
ndo de rivalidade, ndo ha a necessidade de se ter uma hierarquia, um dando
ordens no servico do outro, sendo ai que acaba gerando conflitos, tencdes,
rivalidade, muitas vezes acaba refletindo até mesmo com os alunos, ndo
bastando as rivalidade que as vezes ja existem entre alunos, acaba tornando
um ambiente de convivio dificil.

Visdo de sociedade

De acordo com Sénia (2000) a visdo de sociedade, é
fundamenta na lei, sendo que a sociedade sempre existiu, pois um depende do
outro sendo que um individuo ndo consegue viver sozinho isolado por muito
tempo precisando se comunicar e interagir com 0s demais até mesmo pela
guestdo de sobrevivéncia e como o0s demais animais pela preservacdo da
espécie, a sociedade se desenvolve a partir do meio e época seguindo as
mesmas normas em comum, em que vive sendo 0s principios de cidadania
passada para os alunos, baseando na preparacdo do intelecto e do moral,
assim podendo assumir sua posi¢cao na sociedade de que venha ter uma visao
critica, conhecendo sua realidade, tendo como ponto primordial a formacao dos
cidaddos para que eles venham serem sujeitos criticos, participativos
conhecendo os problemas e compreendendo a sua realidade as desigualdades
sociais que o cerca conforme a realidade em gue vivem, buscando supera-los
através dos saberes adquirido a ser transmitidos de acordo com cada idade se
adaptando ao interesse do individuo, visando também a diversidade da cultura
e de toda a comunidade escolar, sendo que a forma de viver e de pensar é
diferente de cada um, para que possam trocar experiéncias tornando assim
seres democraticos exercendo sua cidadania.

Visao de educacao

Segundo dicionario Aurélio (1991) educacgédo € o processo de
desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual e moral do ser humano
visando a sua integragao individual e social, ou seja, um ambiente educacional
de qualidade que tenha a interacdo dos professores com os alunos, excelente
aprendizagem buscando o desenvolvimento a competéncias, expectativas
futuras para os alunos, sendo que devemos estar numa constante educagéao
aprendizagem, pois ndo existe educagdo sem aprendizagem, a educacao visa
formar um individuo critico, capaz de se auto avaliar, podendo ele por si
mesmo através das suas atitudes, avaliar sobre o0 que esta fazendo, analisar se
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esta certo ou errado e vilificar como podera prosseguir, ndo s6 esperar pelo
professor, tomando decisdes e vendo qual é o melhor passo a ser tomado, e
que suas dificuldades se torne uma forma para melhorar e buscar aprender
mais os conteudos ao qual tenha dificuldades é preciso desenvolver
habilidades, tendo responsabilidades de quando n&do estiver no ambito escolar
continuar a buscar a analisar, compreender, indagar continuar no anseio de
seu aprendizado, pois ndo € s6 na escola que aprendemos a escola nos da a
base o restante teremos que buscar, o professor € como um mediador dando-
nos as instrugbes para que ndés tenhamos autonomia para irmos buscar o
complemento.

Para (Sonia, 2000) a escola deve ser Escola - Sociedade,
sendo que devera levar os alunos a compreender o mundo e cumprir 0s
deveres da sociedade e a comunidade devera contribuir com a educagéo, ou
seja, se interar mais com o0s acontecimentos da escola e ajudando seu filho, a
esperanca € de que uma educacdo de qualidade a crianca possa se tornar
homens de valores podendo reparar o mal do mundo social, sendo que a
regeneracao social sé devera ser feita através da escola. Para a sociedade a
educacao tem o papel de socializador, sendo sua funcdo basica de formar o
individuo para o mercado de trabalho e integra-lo na sociedade, vendo a
educacdo como um instrumento de mudanca social realisando a partir desta
uma sociedade democratica.

De acordo com (S6nia, 2000) pela familia € um ambiente mal
regulado é melhor o individuo adquirir seus conhecimentos através da
educacdo formal, na educacdo os conceitos de valores visam o ensino da
valorizacdo da cultura geral do ser humano ja formado tendo como modela.

Para (Sonia, 2000) valorizacdo dos professores como
mediador, tendo seu devido valor reconhecido, valorizagdo das disciplinas
tendo como base uma realidade moral, valorizando o aluno que anseia em
aprender, que confronta, o aluno devera ser motivado ativo que ele por si s6
venha buscar seu conhecimento, através dos exercicios proposto pelo
professor, ndo adiantando ele ficar esperando uma resposta do professor, mas
sim buscar indagar mesmo que ndo chegue a resposta pelo menos ele tentou o
aluno ndo pode ter medo de errar, pois € com 0S erros que mais se aprende,
pois podemos reavaliar, e tentar achar uma resposta para nossos erros.

Valorizar os conteudos apreender verdadeiramente o0s
conteudos, em outras palavras domina - los para que venha fazer parte de
nossa vivencia e ndo somente por um determinado tempo e logo apés a prova
dada, se esquecer de tudo.

Para (Sé6nia, 2000) os alunos devem valorizar e preservar 0s
conteudos culturais transmitidos a eles, pois a cultura de cada sociedade deve
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ser passada de geracdo para geracdo ndo devendo se perder no meio do
caminho, pois caso se perca nossos filhos, netos, bisneto ndo sabera como se
constituiu a nossa cultura social, dando énfase na relacdo educacédo -
sociedade, qualificando a educacao para que ela venha ser um fator que possa
ocasionar mudancas transmitidas por valores e conhecimentos que serdo
indispensaveis para uma determinada sociedade, visto que para muitos 0s
valores tem se perdido ao longo de geracdes, deve se dirigir a imaginacao da
crianca, dos sentimentos das atividades para que se tenha evidencia da
criangca como sujeito e ndo como objeto acdo educativa. Deve se valorizar o
ensino voltado para a existéncia humana. Valorizando também os conteddos
ligados ao mundo do aluno, e o aluno enquanto sujeito.

Consideracfes Finais

A compreensao dos dilemas educacionais na
contemporaneidade nos exigiu um estudo mais aproximado das origens
estruturais da educacado. A organizacdo da escola ocidental moderna tem seus
principios voltados a otimizacdo de resultados segundo a racionalidade
cientifica de tipo empresarial que surge com grande vigor. A convivéncia da
instituicdo educacional com os estatutos administrativos promoveu indeléveis
niveis de desqualificacdo do projeto inicial de formacdo humana voltada a
constituicdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Apenas com a
reorientacdo das nac¢bes ao compromisso de um Estado de Direito € que
vislumbramos o surgimento de uma pauta que exige a co-responsabilizacédo
dos diferentes setores da sociedade civil organizada em assuntos antes
delegados aos regimes de governo. A novidade da gestdo democratica e
participativa da escola permitiu a ampliacdo dos niveis de compreensdo aos
diferentes agentes escolares sobre 0s eixos que norteardo o caminho da
escola para uma formacdo mais proxima dos anseios populares. A “visdo de
sociedade” e a “visdo de educagao”’ sdo dois importantes norteadores que
desvelam quais as decisGes da rotina politico-pedagdgica e administrativa que
responderao pelo objetivo (finalidade) delimitado pelo coletivo escolar.
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